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RESUMEN

En este articulo se intenta precisar el objeto y contenidos de la Teoria de la Edu-
cacion entendida como disciplina cientifica. Se defiende su caracter de teoria para la
praxis que debe integrar la dimension contemplativa, tedrica», el conocimiento cien-
tifico, y la dimension practica, de modo que ese conocimiento sirva como base para
normativizar la praxis. Se interpreta la Teoria de la Educacidon como una teoria sus-
tantiva del proceso educativo general que debe ocuparse también de otras cuestio-
nes: conceptuales, epistemoldgicas, metodologicas, etc. La visidon del autor con
respecto al objeto de estudio se contrasta con diversas fuentes: trabajos de investi-
gacion previos, seminarios y congresos, revistas de Teoria de la Educacion espano-
las, manuales de Teoria de la Educacion y programas de la asignatura. El articulo
concluye con una propuesta de tematicas fundamentales que se postulan como
objeto de reflexion y de investigacion cientifica para los tedricos de la educacion.

Palabras clave: Teoria de la Educacion, integracion teoria-praxis, temas de
investigacion en Teoria de la Educacion.
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SUMMARY

In this article we attempt to specify the object and contents of the Theory of
Education interpreted as a scientific discipline. We defend its character of theory for
practice which must integrate the contemplative dimension, <heoretical», the
scientific knowledge, and the practical dimension, so that that knowledge serves as
a base for establishing norms for practice. We interpret the Theory of Education as a
substantive theory of the general educational process that also must study other
problems: conceptual, epistemological, methodological, and so on. We contrast our
vision with respect to the object of study with various sources: previous
investigation works, seminars and congresses, spanish reviews of Theory of
Education, textbooks of Theory of Education and curricular programmes of the
subject. The article concludes with a proposal of fundamental themes that are
postulated as the object of reflection and of scientific investigation for the
theoreticians of the education.

Key words: Educational Theory, Theory of Education, integration of theory and
practice, topics of research in Theory of Education.

SOMMAIRE

1.

Dans cet article nous essayons de spécifier 'objet et les contenus de la Théo-
rie de I'Education interprétée comme une discipline scientifique. Nous défendons
son caractere de théorie pour la praxis qui doit intégrer la dimension contemplative,
«théorique», la connaissance scientifique, et la dimension pratique, de sorte que cette
connaissance serve comme base pour établir des normes pour la praxis. Nous inter-
prétons la Théorie de 'Education comme une théorie substantielle du processus édu-
catif général qui doit étudier aussi d’autres problémes: conceptuelles épistémologiques,
méthodologiques, etc. Nous contrastons notre vision en ce qui concerne I'objet d’'é-
tude avec de diverses sources: travaux précédents de recherche, séminaires et
congres, revues de Théorie de 'Education espagnoles, manuels de Théorie de I'E-
ducation et programmes curriculaires de la matieére. L'article conclut avec une pro-
position de thématiques fondamentales qui sont postulés comme objet de réflexion
et de recherche scientifique pour les théoriciens de I'éducation.

Mots clef- Théorie de I'Education, intégration théorie-praxis, thématiques de
recherche en Théorie de I'Education.

INTRODUCCION. LA TEORiA DE LA EDUCACION COMO DISCIPLINA CIENTIFICA

Cuando hablamos de Teoria de la Educacion en este articulo, la entendemos

como disciplina cientifica o disciplina pedagogica sustantiva—teoria sustantiva en
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términos de Castillejo (1987) y de Tourifian (1987)!. Una disciplina, entendida en
este sentido, cubre un sector del conocimiento cientifico —en nuestro caso se trata
de una ciencia pedagodgica en el universo de las Ciencias de la Educacion—, se
refiere a un objeto de conocimiento propio y bien delimitado, incluye un sistema
articulado de conocimientos —conceptos, supuestos, principios, postulados, teo-
rias, leyes...— y dispone de una metodologia cientifica de indagacion y aproxi-
macién al objeto ajustada a las caracteristicas del mismo. No es objetivo de este
articulo justificar el cardcter de disciplina cientifica de la Teoria de la Educacion,
labor ya realizada por los investigadores del area desde que en los anos 70 se deci-
diera adoptar el rotulo disciplinar de Teoria de la Educacién entroncando con la
tradicion anglosajona, a partir de la conocida obra de Moore publicada en espanol
en 1980. Para confirmarlo se pueden consultar diversas publicaciones fruto del tra-
bajo de los Seminarios Interuniversitarios del area, que se celebran anualmente
desde 1982 (http://www.ucm.es/info/site/), y también los articulos y manuales
—a los que luego se harda mencidn— editados sobre el tema.

En todo caso, conviene subrayar que esta disciplina pertenece al ambito de las
ciencias sociales y los problemas de estatus cientifico que se pueden plantear con
respecto a ella son los mismos que afectan a las otras ciencias pedagogicas y a las
otras ciencias sociales, que no responden al modelo de ciencia «dura», el de las cien-
cias fisico-naturales, precisamente por la complejidad del objeto del que se ocupan
—en el caso de las ciencias pedagdgicas, la educaciéon—, y que han desarrollado
métodos adaptados al objeto de estudio. Como afirma Bunge, «el método cientifico
no se rompid cuando se estird para que abarcara los problemas sociales. Tampoco
se rompe si se lo aplica a otras disciplinas, en particular las humanisticas» (Bunge,
1980, 42). Las ciencias fisicas son s6lo una especie dentro del género mas amplio
de la ciencia. Cada ciencia tiene su propio sistema de enunciados, su propio len-
guaje y sus modos de acceso a la realidad en que incide (Medina, 2000b). De
hecho, en Teoria de la Educacidon coexisten metodologias diversas, unas de corte
hermenéutico-interpretativo y socio-critico (cualitativas) y otras de corte empirico-
analitico (cuantitativas) —en menor grado— con métodos reflexivo-discursivos y
analogicos (Garcia Carrasco y Garcia del Dujo, 1995; Lopez-Barajas, 2000; Martinez
y Buxarrais, 1992; Medina, 2000¢).

1. La Teoria de la Educacidn, al igual que otras ciencias «pedagdgicas», se distingue de las otras
Ciencias de la Educacién (ciencias humanas y también otras ciencias. que se han aplicado al problema
educativo: Psicologia de la Educacion, Sociologia de la Educacion, Economia de la Educacion, Biologia
de la Educacion, etc.), que no son teorias «sustantivas» de la educacion, sino teorias «interpretativas» (Cas-
TILLEJO, 1987; TOURINAN, 1987). Otras denominaciones en la literatura para estas Gltimas son: teorias
«acercar de la educacién (MooORE, 1980), ciencias «auxiliares» (QUINTANA, 1983). teorias del <hecho edu-
cativo» (TriLLA, 1987), o ciencias fundamentantes» (CoLoM vy RODRIGUEZ, 1990). Las teorias «sustantivas»
son ciencias «pedagdgicas», disciplinas que se generan Unica y exclusivamente por y para el objeto
educacion —no existirian sin él—: Pedagogia Social, Didactica, Educacion Especial, Teoria de la Edu-
cacién, Educacién Ambiental...
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En este articulo, nuestra reflexion se va a centrar en torno al objeto de estudio
de la disciplina y a los contenidos que en ella se abordan para sacar conclusiones
que puedan estimular el debate intelectual.

Desde nuestro punto de vista, la Teoria de la Educacién entendida como disci-
plina cientifica, como teoria sustantiva de la educacion, tiene como objeto describir,
explicar, interpretar, comprender (dimensién «edrico-cientifica») y transformar
(dimension «normativo-tecnologicar) el proceso educativo general. Es ésta una inter-
pretacidon compartida por diversos teéricos (Medina, 2000a; Sarramona, 2000; Tou-
rindn, 1987). En ese sentido, podria interpretarse como una teoria sustantiva global
del proceso educativo, aunque no sea a» teoria global de la educacion?,

La Teoria de la Educacion se nos presenta, pues, como un conjunto sistema-
tico de conocimientos que se proyectan en la intervencion pedagodgica, de modo
que saber cientifico y saber tecnol6gico? son formas de saber que se integran en
la Teoria de la Educacion de forma inseparable (Castillejo, 1987; Castillejo y Colom,
1987; Colom, 1986, 1997; Garcia Carrasco, 1983 y 1987; Garcia Carrasco y Garcia
del Dujo, 1996; Medina, 2000b; Puig, 1986 y 1989; Sarramona, 1990, 1992 y 1995;
Tourinan, 1987; Vazquez, 1994). Nuestra concepcién de la Teoria de la Educacion,
disciplina cientifica, es, pues, cientifico-tecnoldgica, como lo es de las demas dis-
ciplinas pedagobgicas, que desde nuestro punto de vista estin orientadas a la
accion, a la normativizacidon de la accion educativa. En eso se distinguen de las
otras Ciencias de la Educacion (teorias «nterpretativas»), que aportan conocimiento
cientifico pero cuyos intereses fundamentales no son normativos, sino descriptivo-
explicativos.

Por otra parte, éste es el sentido de la Teoria de la Educacion que descubri-
mos si seguimos la pista de su origen (Colom, 1997). En los anos 70, se fue
abriendo paso en el profesorado de Pedagogia General la corriente anglosajona
que consideraba a la Teoria de la educacion como la fundamentacién cientifica de
la practica educativa, mientras que la tradicion germanica de la \Pedagogia-» vigente
en nuestro pais era de indole mas especulativa y filoséfica, y no estaba tan preo-
cupada por la practica (Sarramona, 2000). En el mundo anglosajon la Teoria de la
Educaciodn es teoria para la practica de la educacion. Seria absurdo, en ese sen-
tido, concebir una teoria educativa que no pueda incidir en la practica. En este

2. Las progresivas desmembraciones de la Pedagogia General herbartiana (CoLom, 1997) nos han
conducido al universo de las Ciencias de la Educacién que abordan el objeto —complejo— desde diver-
sas perspectivas, y la Teoria de la Educacién lo hace desde la suya.

3. Entendemos la tecnologia no como la pura técnica o ciencia aplicada (BUNGE, 1981; CASTILLEJO
y ColoM, 1987), sino como «teoria de la técnica», ya que la tecnologia —que integra la fechné: saber
hacer con conocimiento de causa, distinto de la empeiria o saber hacer por mera habilidad a partir de
la propia experiencia, y el logos: reflexion sobre la técnica, teoria o tratado de la técnica (FuLLaT, 1991)—
implica someter a reflexién tedrica el problema de accidén, que se busca resolver mediante la aplicacion
de técnicas, y también las leyes cientificas que las sustentan (Garcia ARETIO, 2000), siendo sus caracte-
risticas mas definitorias la racionalidad, el sistematismo, la planificacion, la claridad de metas, el con-
trol, la eficacia y la optimizacién (SARRAMONA, 1990).
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contexto, la teoria se entiende como un «cuerpo sistematico y coherente de cono-
cimientos con capacidad de propiciar en su aplicacion efectos esperados; o sea,
que mas o menos, si bien sin el rigurosismo epistemologico de la filosofia de la
ciencia, “teoria” se puede adscribir a “ciencia”, al menos en el sentido con que se
reconoce a las teorias en las actuales ciencias humanas» (Colom, 1997, 148).

La Teoria de la Educacién que postulamos integrara, pues, el conocimiento®
de la realidad educativa de cara a la intervencion sobre la misma para mejorar la
practica (Colom y Nuanez Cubero, 2001). No se limitara, sin embargo, a ser una
ciencia de sintesis o «de acarreo» sin mas, que se limite a recoger tales aportacio-
nes, dado que, con ellas, ha de producir un pensamiento tedrico y nuevo que las
dote de unidad y aborde el hecho educativo en su integridad y complejidad. La
Teoria de la Educacion, pues, solo tiene sentido si es teoria para la practica; o, si
se quiere, saber para bacer (Colom, 1997, 149).

Colom (1997) realiza, desde nuestro punto de vista, una excelente sintesis de
lo que seria la estructura conceptual de la Teoria de la Educacién, que vendria dada
por tres niveles de conocimiento que ayudarian a acotar el objeto:

1. Nivel previo de caracter metatedrico: que integraria la concepcidon de la
realidad (qué sea la educacién), el anilisis del modo de conocimiento de
esa realidad (epistemologia), y también de las formas de acceso a esa rea-
lidad (procesos heuristicos y metodologias de investigacion).

2. Nivel tedrico-cientifico: que integraria las propias aportaciones, las de las
Ciencias de la Educacién y de otras disciplinas que se ocupen del objeto
de estudio a fin de conocer cientificamente (describir, interpretar, explicar,
comprender) la realidad educativa sobre la que se ha de intervenir.

3. Nivel tecnolodgico-aplicativo: a partir del conocimiento disponible se trata
de normativizar la accidon educativa y de convertirla en pedagodgica (pro-
cesos de intervencion, mejora, optimizacion, innovacion).

En definitiva, la Teoria de la Educacion constituye un conjunto sistematico de
conocimientos que procurara la mejora de la practica educativa mediante la pro-
posicion de normas de accidn, lo que supondra siempre ciertos niveles de con-
cepcion tecnologica.

2. EL OBJETO DE ESTUDIO

La Teoria de la Educacion, heredera de la Pedagogia General, a la que de facto
ha venido a sustituir en nuestro pais, y de la tradiciéon fundamental y sistematica,

4. En ese sentido, se trata de una disciplina eminentemente «oportunista», que utilizara las apor-
taciones de conocimiento cientifico de las diversas disciplinas que le convengan y también las propias
aportaciones, asi como las metodologias que se ajusten a sus objetivos.
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pero con una orientacion mas empirica, y entendida como fundamentacion cien-
tifica de la practica educativa (Marin, 1997), debe ocuparse de la educacion en
general, del proceso educativo general, de lo que seria, en palabras de Quintana
(1988, 27), el tronco comiin del arbol pedagdgico», o el «ntcleo tipicamente peda-
gogico» en palabras de Marin (1997, 549). En el contexto de la ciencia pedagogica
espafiola, desde nuestro punto de vista, es ésta la Ginica disciplina que puede ofer-
tar un saber comprensivo y una visién de conjunto de la problematica educativa,
necesaria para articular un marco coherente, integrador y fundamentante frente a
la fragmentacion de las diversas pedagogias y ciencias de la educacion.

Por eso, la Teoria de la Educacion se ha de ocupar de la intervencion peda-
gogica general. Ese seria su objeto fundamental de indagacion. Asi, se podria
entender como feoria sustantiva global del proceso educativo general, cuya tarea es
la descripcion, interpretacion, explicacion y comprension del fendémeno educativo,
del hecho y del proceso educativo®. Ello supone integrar los conocimientos nece-
sarios para fundamentar la accién educativa —que se convertird en pedagbdgica—.
La construccion de una estructura interpretativa del proceso educativo permitira la
génesis de «eorias sustantivas parciales», que atienden a dimensiones especificas:
Didacticas, de Orientacion, de Pedagogia Social, etc., y las correspondientes deriva-
ciones de tecnologias educativas especificas.

El cardcter de disciplina cientifica integradora y fundamentante antes aludido
hace necesario que la Teoria de la Educacion aborde cuestiones epistemologicas
referidas al modo de conocimiento cientifico-pedagdgico®, a la propia Teoria de la
Educacion, a la delimitacion del campo de las otras disciplinas pedagogicas y de
las diversas ciencias de la educacion y de la propia disciplina.

Del mismo modo, no se puede eludir, desde nuestro punto de vista, la refe-
rencia a las formas de acceder a ese conocimiento, lo que nos lleva a la reflexion

5. Al articular el objeto fundamental de estudio de la Teoria de la Educacion en torno al «proceso
educativo general» se evita, al menos en parte, el solapamiento que podria producirse con la Did4ctica
General que se ocupa de elementos de la teoria del curriculo y de los componentes didacticos del pro-
ceso de enseftanza-aprendizaje —objetivos, programacion, evaluacion, etc.—, ubicados fundamental-
mente en el dmbito del disefio instruccional referido al entorno escolar —sistema educativo reglado—.
Basta con analizar los contenidos de obras de Didactica General (RODRIGUEZ DIEGUEZ, 1985; SAENZ, 1989)
o de Teoria del Curriculum (ANGULO v BLANCO, 1994; GIMENO v PEREZ GOMEZ, 1992; ZaBaLza, 1997) para
constatarlo. La propia Didactica General se solapa con la Psicologia de la Instruccién en muchos de sus
elementos. Y es que en Pedagogia falta una delimitacién precisa de fronteras (Larrosa, 1990), tarea nada
facil, por otra parte, porque el trazado de esas fronteras no es solo cuestion cientifica, sino «politica» y
de intereses. En todo caso nosotros nos ocupamos del «proceso educativo general», de educacién —en
ambitos de educacién formal, no formal e informal— y los didactas de ensefanza e instruccion, prefe-
rentemente en situaciones de educacién formal.

6. Lo mds habitual es que las «Teorfas de la Educacion» publicadas en nuestro pais incluyan algin
capitulo de tipo epistemoldgico aunque, en ocasiones, la temditica concita tal interés que se convierte
en cuasi-exclusivo objeto de reflexion del tedrico de la educacién, como ocurre en las obras de LARROSA
(1990) y Corom (2002).
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sobre los procesos de investigacion y sobre la metodologia de investigacion, tanto
de la propia Teoria de la Educacion como de la Pedagogia en general.

Por otra parte, para describir, comprender, explicar y normativizar el proceso edu-
cativo, la Teoria de la Educacion, como disciplina pedagogica sustantiva o disciplina
cientifica, debe atender a una serie de temas fundamentales que tiene que hacer
también objeto de la propia reflexion tedrica. Veamos aquellos que juzgamos mas
nucleares:

— La Teoria de la Educacion, en cuanto que se ocupa del hecho educativo,
debe integrar un cuerpo de conocimientos a proposito del objeto en que se
pretende incidir (Puig, 1989). Un planteamiento tecnologico, no tecnicista,
demanda necesariamente poseer con anterioridad una cierta cantidad de
conocimiento sobre el qué de lo que se quiere mejorar y sobre su funcio-
namiento. Qué sea la educaciéon y los procesos educativos son preguntas
que la Teoria de la Educacion se ha de contestar. La reflexion sobre el feno-
meno y el hecho educativo es fundamental.

— Una Teoria de la Educacion cientifico-tecnolégica adquiere sentido vincu-
lada a la dimension teleologica y axiolégica de la educacion y 1a reflexion
sobre la misma le es irrenunciable. La Teoria de la Educaciéon, como teoria
cientifico-tecnoldgica de la accion educativa, pretende fundamentalmente
la optimizacion de dicha accién, convertida asi en pedagodgica, de cara a
conseguir los fines o patrones propuestos. Si no se quiere caer en un puro
utilitarismo, que reduciria nuestra disciplina a una teoria puramente instru-
mental (Barrio y Ruiz, 1992), al estilo tecnocratico o tecnicista (Gil Cantero,
1991), la reflexion sobre los fines es fundamental. La accidn educativa se
justifica por el conocimiento de las razones de deseabilidad de los fines a
los que ha de encaminarse la educacion (Gil Cantero, 1991).

En esta tarea las aportaciones de la Filosofia de la Educacion son basicas
para la Teoria de la Educacion pero ésta no puede desentenderse de la
reflexion sobre los fines. El tedrico de la educacion no es un mero técnico
que operativiza secuencias de intervencion de medios para fines «dados;
al contrario, es un especialista competente para precisar qué cambios son
pedagodgicos y cudles pueden y deben lograrse en un determinado sujeto
con fundamento de eleccion técnica.

Por otra parte, si es verdad que el concepto de educacion es controvertido
y escurridizo y se dan, con respecto a €l, multiples y diversas aproxima-
ciones, una caracteristica esencial, reconocida por todos, es la referencia a
lo valioso. Por tanto la dimension de los valores es una dimensién basica
(Ibanez-Martin, 1992; Medina, 1987) en la Teoria de la Educacion que pre-
tende explicar, comprender y normativizar la accién educativa. Una Teoria
de la Educacion implica siempre determinados presupuestos valorativos
(Moore, 1980). Los objetivos a conseguir deben ser acordes con los valores
y es también competencia y responsabilidad del teérico de la educacion
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enjuiciar axioldgicamente los patrones que se le proponen (Escimez, 1986).
En definitiva, es basico saber «donde se quiere ir, «qué es lo que se quiere
conseguir y «por qué», analizando la valiosidad de los patrones educativos.
En otro orden de cosas, la educacioén, como hecho, como fenébmeno vy
COMO Proceso, se enmarca en una situacion concreta —en unas coordena-
das espacio/temporales—, configurada por diversos factores condicionan-
tes (Castillejo, 1981): culturales, econdmicos y politicos. De estos factores
derivan los valores vigentes en la sociedad que permiten concretar los fines
educativos. La sociedad, ademas, utiliza diversos cauces y mecanismos para
intervenir en el proceso educativo, que van desde el ordenamiento juri-
dico-politico, que se concreta en politica educativa, hasta el clima social,
una via difusa pero con importante incidencia (Garcia Aretio, 2000). Se
sirve, también, de otras vias mis directas, las agencias e instituciones edu-
cativas, formales, no formales e informales, y de los profesionales de la
educacion. Por eso, la Teoria de la Educaciéon debe incluir en su reflexion
la consideracion del marco sociocultural de la educacion y de las profe-
siones y agentes educativos.

Una Teoria de la Educacion debe partir del conocimiento disponible sobre
el educando. El conocimiento actual sobre el hombre es fundamental: su
educabilidad, los limites de la educacion, las bases bioantropologicas de la
misma, el funcionamiento del cerebro y de la mente humana, el hombre y
su libertad, etc., son cuestiones de las que ha de partir la Teoria de la Edu-
cacion y aqui las aportaciones de la Filosofia de la Educacion, de la Antro-
pologia Pedagdgica, de la Biologia de la Educacion, y del conjunto de las
neurociencias son imprescindibles (Doval y Santos Rego, 1998; Garcia
Carrasco y Garcia del Dujo, 2001).

La Teoria del aprendizaje como base para la teoria de la ensefianza y, por
tanto, también la teoria de la enserianza son, también, cuestiones funda-
mentales, desde nuestro punto de vista, para la Teoria de la Educacion. Si
bien es cierto que la educacion comporta algo mas que aprendizaje, ya que
no todo aprendizaje es educativo, la educacion siempre conlleva e incor-
pora el aprendizaje y la enserianza, aunque estemos de acuerdo con Alta-
rejos (1991) en que la Teoria de la Educacion no se puede basar sélo en la
Psicologia del aprendizaje y de la instruccion. Evidentemente, la lectura
que se haga de las teorias del aprendizaje y de las teorias de la enseflanza
ha de ser pedagodgica, como hace Sarramona (2000), en su Teoria de la
Educacion. En este contexto, las aportaciones de la Filosofia, de la Psico-
logia y especialmente de la Psicologia cognitiva y de la Teoria del proce-
samiento de la informacion, se revelan fundamentales.
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3. LOS CONTENIDOS QUE SE TRABAJAN EN TEORIA DE LA EDUCACION

Hasta aqui hemos expuesto nuestra concepcion inicial en torno al objeto de
estudio, que contrastaremos en este apartado con lo que dicen y hacen los teori-
cos de la educacion espaioles. Lo haremos a partir de tres enfoques o niveles de
concrecion, ajustando progresivamente la Jupa» al tema que nos ocupa, analizando
primero areas de estudio e investigacion recogidos de diversas fuentes, para pasar
después a los manuales que se han ido editando sobre el tema en nuestro pais y
llegar, por fin, a los programas de la asignatura Teoria de la Educacion.

3.1. Una primera aproximacion al tema

Utilizaremos cuatro fuentes que se refieren a areas de estudio o de investiga-
cién y a tematicas que ocupan a los profesores e investigadores del area de Teoria
de la Educacién, lo que supone que no son tematicas especificas y exclusivas de
la disciplina:

1. El primer referente es el trabajo de investigacién de Martinez y Buxarrais
(1992), en que se recogen doce areas de estudio e investigacion en Teoria de la
Educacion, las siete primeras de caracter basico y las cinco siguientes de caracter
aplicado.

2. El segundo es el trabajo de investigacion de Garcia Carrasco, Garcia del
Dujo, Barrén y Gonzalez (1992), que analiza como indicadores los programas de
las disciplinas docentes del area recopiladas de 11 universidades espafnolas, inclu-
yendo asignaturas tan dispares como Pedagogia General, Filosofia de la Educacion,
Biologia de la Educacion, Fundamentos de Metodologia, Teoria del Aprendizaje,
etc., asi hasta 33 disciplinas diferentes. Los autores encuentran nueve nucleos de
trabajo investigador y académico analizando las denominaciones de las materias y
los programas de las disciplinas.

3. Eltercero son los Seminarios Interuniversitarios de Teoria de la Educacion,
celebrados desde 1982 (20 hasta el momento) y los Congresos Nacionales, cele-
brados desde 1986 (8 hasta el momento). Los primeros son foros de discusion
exclusivos de los tedricos de la educacion espafnoles que gozan de merecido pres-
tigio y que han servido de modelo para otras areas, y los segundos, mas abiertos,
permiten un mayor contacto con la sociedad —investigadores, personalidades rele-
vantes en pedagogia, estudiantes, pedagogos, profesores, profesionales de la edu-
cacion, etc.—. Hemos realizado una catalogacion por areas tematicas atendiendo
fundamentalmente a los titulos de los mismos, que delimitan la tematica general
del Seminario o del Congreso. En unas ocasiones el rotulo permite su inclusion en
una Qinica area tematica, en otras en mas de un area. Una catalogacidn mas estricta
habria precisado de atencidn a todas las ponencias presentadas, una tarea excesiva
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para nosotros, en las actuales circunstancias, que, sin embargo consideramos nece-
sario realizar en algin momento.

4. El cuarto son los articulos de las dos revistas del area (Teoria de la Edu-
cacion. Revista Interuniversitaria; y Teoria de la Educacion. Educacion y Cultura
en la Sociedad de la Informacion)’. Nosotros hemos analizado 91 articulos de la
Revista Interuniversitaria desde el ano 1991 —en que pasoé a editarse en la Uni-
versidad de Salamanca— y los 14 de la revista electronica®. La mayoria de los
articulos se han ubicado en un campo tematico determinado. En alglin caso muy
concreto —muy pocos— se ha ubicado en dos campos.

A continuacién presentamos, integrada en un cuadro sindptico (Tabla 1), la
informacion procedente de las cuatro fuentes. En el caso de la columna corres-
pondiente a los Seminarios y Congresos y también en la correspondiente a los
articulos de las revistas, se ha incluido, entre paréntesis, el nimero de los mismos
que aborda la tematica.

7. Hay que tener presente, por un lado, que los profesores e investigadores que escriben en estas
revistas no son s6lo investigadores de la disciplina Teoria de la Educacién —el abanico todavia se ha
abierto mas en la revista electrénica—, y, por otro, que los tedricos de la educacion no solo publica-
mos en «nuestras» revistas, sino que utilizamos también otros vehiculos de difusién de nuestras investi-
gaciones.

8. Nos ha llamado poderosamente la atencidén que haya poquisimos articulos referidos a trabajos
empiricos y menos ain que recojan datos y evidencias de intervencién pedagobgica, un campo que
entendemos también nuestro, de los tedricos de la educacion, que pensamos que deberia recibir aco-
gida en nuestras revistas.
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/ TanBra 1
Areas tematicas en Teoria de la Educacion

29

Martinez y Buxarrais
(1992). Areas

Garcia Carrasco y otros
(1992). Temas clave

Seminarios y Congresos.
Temdtica

Articulos de las revistas
de Teoria

1. Metodolégica y conceptual

1. Epistemologia pedagogica
(Reflexion sobre temas educativos,
modos de racionaliclad, tecnologia
educativa, planteamientos actuales

sobre la ciencia de la educacion.

2. Filos6fica y axioldgica

Intencionalidad: valores...)

Cuestiones epistemologicas
v conceptuales (5)
Metodologias de
investigacién (1)

Aspectos epistemologicos
y conceptuales (21)
Metodologias de investigacién
en Pedagogia y en Teoria
de la Educacion (4)

9

Axiologia (4)

3. Antropolégica

2. Relaciones mente-cuerpo
3. Procesos educacionales primarios

Antropologia de la educacion (1)

Antropologia y educacion (5)

4. Psicologica

4. Pedagogia de los procesos
cognitivos

10

Teorias del aprendizaje
Pedagogia de los procesos
cognitivos, Pedagogia cognitiva (10)

5. Sociologica

Pedagogia Social (1)

6. Contextual

5. Educacién y su entorno
(influencias socioambientales
en ¢l comportamiento...)

7. Politica

6. El sistema de ensenanza.
Su estructura y planificacion

Politica y planificacién
de la educacion (4)

Politica y educacién (3)

8. Educacién moral

7. Pedagogia del
comportamiento moral

Educacién moral (1)

Educacién moral y civica (8)

9. Animacién sociocultural

5. Educacién y su entorno
(animacién sociocultural...)

Animacién sociocultural y
desarrollo comunitario (5)

5. Educacién y su entorno
(educacién ambiental...)

Educacién ambiental (3)

10. Educacién de adultos

Formacion permanente (1)

Educacion de adultos (5)

11. Pedagogia laboral

Educacion y trabajo (2)

Pedagogia laboral (3)

8. Pedagogia del
comportamiento afectivo

12

9. Pedagogia de la comunicacion

Comunicacién y educacion (2)

Comunicacién y educacion (9)

12. Profesiones educativas

La profesi()n%docente (1)
1

La profesién docente.
Deontologia profesional.
Formacién de profesores (9)

Curriculum (2)

Curriculum (4)

8. Educacién moral
(educacion intercultural)™

Educacion Intercultural (2)

Educacion Intercultural/
multicultural (6)

Educacién no formal (2)

Educacién no formal (4)

Evaluacién (politicas educativas)
(€)]

Evaluacion (del sistema, de
la universidad, de politicas) (6)

Educacion universitaria (1)

Educacion universitaria (3)

Cambio y educacién para
el cambio (2)

15

Educacién familiar (1)

Educacion y calidad de vida (1)

Conflicto, violencia y educacion (1)

9. Aunque no existan Seminarios o Congresos dedicados integramente al tema, éste se ha hecho
presente en muchos de ellos en varias ponencias: asi, en el IV Seminario, en el V, en el XIII, etc.

10. Ocurre lo mismo que en el caso anterior, y asi la temdtica se ha tratado al menos en ponen-
cias en el IV Seminario y en el XV.

en el VIL

11. También la educacién ambiental ha sido tratada en ponencias, al menos en el II Seminario y

12. También la educacién afectiva ha sido tratada en ponencias, al menos en el XIII Seminario.
13. La temdtica reaparece en ponencias en el 72 Congreso.
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Aparecen algunas tematicas fundamentales que se repiten analizando las cua-
tro fuentes mencionadas y con mayor presencia en los Seminarios y Congresos y
en los articulos de las revistas y que ordenadas son las que siguen:

1. Cuestiones epistemolodgicas y conceptuales referidas a la Pedagogia y a la Teo-
rfa de la Educacion, con especial hincapié en la tecnologia de la educacion.

2. Cuestiones de antropologia de la educacion

3. Procesos cognitivos y educacion. Pedagogia cognitiva.

4. Politica y planificacion de la educacion.

5. Educacién moral.

6. Profesiones educativas. Formacién de profesores. Deontologia profesional.

7. Comunicaciéon y educacion.

8. Educacion Intercultural.

9. Metodologias de investigacion.

10. Educacion de adultos. Formacién Permanente.

11. Pedagogia laboral.

12. Animacion sociocultural.

13. Educacion no formal.

14. Evaluacion.

15. Curriculum.

16. Filosofia y axiologia.

17. Etc.

Queremos insistir, una vez mas, en que se trata de tematicas que ocupan a los
profesores e investigadores del «area» (o subdrea), bien a nivel de reflexion y de
investigacion bien a nivel de docencia, y queremos remarcar que en el area con-
vergen diversas disciplinas docentes, lo que explica la diversidad de temas y la
riqueza de contenidos de los mismos. De hecho, algunas de las areas temdticas
abordadas tienen tal entidad que configuran disciplinas cientificas y docentes:
Pedagogia Social, Educacion Moral, Antropologia de la Educacion, Politica Educa-
tiva, Formacion Permanente. ..

En todo caso, desde este primer enfoque del tema y con esta primera aproxi-
macion de tipo mas general, se confirman algunas tematicas basicas que coinciden
con las que nosotros apuntamos como objeto de la Teoria de la Educacion, disci-
plina cientifica, que deberian ser recogidas, por tanto, en la misma, precisamente
por ese caracter integrador, de fundamentacion y de sintesis que le atribuimos.
Entendemos que se trata de temas que encuentran un «espacio» idéoneo de ubica-
cion en la Teoria de la Educacion, que les confiere sentido y coherencia desde la
perspectiva fundamentante e integradora antes aludida, aunque algunos de ellos
también lo encuentren en otras disciplinas del drea: asi, cuestiones epistemologicas

14. Losautores incluyen la educacion intercultural como tépico o tema dentro de la educacién moral.
15. Se le dedica, al menos, una ponencia en el VII Seminario.
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y conceptuales, metodologia de investigacion, elementos de antropologia de la edu-
cacion, cuestiones axiologicas y teleologicas, procesos cognitivos, aprendizaje y
educacion, comunicacion y educacion, profesion docente, etc. También aparecen
otras tematicas relevantes en el ambito de la Teoria de la Educacién que nosotros
no contemplamos en su momento —si bien es cierto que algunas de ellas se inclu-
yen en el proceso educativo, que para nosotros es el objeto fundamental de refle-
xion e indagacion en la disciplina— y que tienen pleno sentido en la Teoria de la
Educacidon que propugnamos: asi, nuevas tecnologias de la informacion y la comu-
nicacion y educacion, aspectos curriculares, evaluacion, etc.

Hemos detectado que, de un claro énfasis inicial puesto en cuestiones con-
ceptuales y epistemolégicas, evidente en los primeros seminarios'© y en las publi-
caciones de ellos derivadas, y también en los articulos de los primeros nimeros de
la revista «de papel> —que es logico cuando se pretende clarificar y consolidar una
disciplina cientifica y un 4drea de conocimiento—, se ha ido pasando a un interés
creciente por temas sociales relevantes (educacion intercultural, educacion y cali-
dad de vida, cambio y educacion para el cambio, educacion y violencia, etc.) sobre
los que los tedricos de la educacidn debemos reflexionar y aportar ideas. Asiy
todo, los temas epistemolodgicos siguen ocupando un lugar fundamental en la refle-
xion de los tedricos de la educacidon (basta con consultar nuestros seminarios y
revistas asi como los manuales y programas a los que luego hacemos mencién), sin
dejar de lado otros temas que pueden considerarse fundamentales: asi, antropolo-
gia de la educacion, comunicacion y educacion, pedagogia y procesos cognitivos,
educacion moral, etc.

Se evidencia, por tanto, un nicleo de tematicas basicas e irrenunciables para
la Teoria de la Educacion.

Se trata, no obstante, de una primera aproximacioén al problema que nos
ocupa, que debe ser matizada con las aportaciones de otras fuentes, ya que las con-
sultadas hasta aqui recogen temas del area, no exclusivamente de la disciplina.

3.2. Una segunda aproximacion al tema

Procederemos, en este caso, a analizar los manuales de Teoria de la Educacion
que, si bien en algunos casos se han elaborado pensando en una disciplina docente
—asignatura de plan de estudios—, en la mayoria lo han sido mas bien, o también,
desde la perspectiva de la construccion de la disciplina cientifica. Al menos ésa es
nuestra percepcion. Sera, por tanto, ésta una fuente fundamental de indagacién
para precisar los contenidos de la disciplina.

16. El primer Seminario (1982) verso sobre <La Teoria de la Educacion: lineas de investigacion y
dmbitos de actuacidn», el segundo (1983) sobre «El problema de la educacidn», y el cuarto (1985) sobre
«Tecnologia de la accion educativa».
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Realizamos, a continuacidn, un breve analisis de los temas que tratan dichos
manuales'’. Para ello se han consultado los de los siguientes autores: Colom y Nafez
Cubero (2001), Sarramona (2000), Medina, Rodriguez y Garcia (2000), Aznar
(1999), Garcia Carrasco y Garcia del Dujo (1996 y 200118, Castillejo, Vazquez,
Colom y Sarramona (1994), y Ferrero (1994), editados con posterioridad a la
implantacion de los nuevos planes de estudios o coetaneos de la misma. También
se ha hecho lo propio con obras de Teoria de la Educacion anteriores de los
siguientes autores: Quintana (1988), Tourinan (1987), Puig (1986), Castillejo, Cer-
vera, Colom, Escamez, Esteve, Garcia Carrasco, Marin, Sanvicens, Sarramona y
Vazquez (1983), Fermoso (1982), Castillejo, Escamez y Marin (1981), Nassif (1980),
Capitan, (1977), y Tusquets (1972).

El analisis se ha llevado a cabo rastreando la presencia de temas fundamenta-
les. Hemos partido, para ello, del estudio previo referido a temdticas que ocupa-
ban la reflexion e investigacion de los tedricos de la educacion, cuyos resultados
reflejamos antes. A partir de este listado inicial se han anadido los nuevos temas
que han aparecido.

Los temas de los que hemos partido y sus descriptores son los siguientes:

1. Cuestiones conceptuales: Concepto de educacion. El fenomeno educativo.
Educacidén como proceso y como resultado. La accion educativa. ..

2. Cuestiones epistemologicas: El saber cientifico de la educacion. Estatuto
epistemoldgico de la Teoria de la Educacion. Teoria de la Educacion y CC.
de la Educaciéon. Tecnologia educativa. Integracion teoria-praxis. ..

3. Cuestiones metodoldgicas: Paradigmas de investigacion educativa. Meto-
dologias de investigacidon en Pedagogia y en Teoria de la Educacion. ..

4. Axiologia/Valores/Fines: Axiologia educativa. El modelo de hombre. Los
valores. Fines y valores. Finalidades de la educacion...

5. El sujeto de la educacion. Bases antropoldgicas: La estructura psicobiolo-
gica del ser humano y la educacion. El hombre, sujeto de la educacion. El
hombre ser educable. Educabilidad. Desarrollo cognitivo y social...

17. Hemos seleccionado todos los manuales de los que tenfamos referencia, al menos de la altima
época, que aparecian en las bases de datos. Es posible que no se haya considerado alglin manual impor-
tante de la época que antecede a la reforma de los planes de estudios. Si fuera asi. no se trata de un
olvido «premeditado-. En todo caso, son todos los que estin aunque no estén todos los que son.

18. Los autores editaron en 1996 un primer volumen titulado Teoria de la Educacion I. Edicacion
y accion pedagogica y en 2001 un segundo volumen titulado Teoria de la Educacion II. Procesos pri-
marios de formacion del pensamiento y la accion. Anuncian, en este segundo volumen, un tercero, que
completari la obra. En el primero abordaron, fundamentalmente, cuestiones conceptuales y epistemo-
légicas (como dicen los autores: ;Qué cosa es la educacion y cémo reflexionar sobre ella?), en el
segundo cuestiones antropoldgicas que posibilitan y exigen la educacion y cuestiones referidas al
entorno en que ésta se realiza (;Coémo somos para poder ser educables y qué acontece al educarnos?),
y en el tercero se proponen abordar las cuestiones referidas a las estrategias y contenidos de las accio-
nes de formacidn (;Qué es importante hacer para educarse?).
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6. Teoria de los procesos educativos: La educacidon como proceso. Procesos
de accion educativa. Procesos de planificacion. Decisiones pedagdgicas.
Procesos de aprendizaje. Procesos de construccion personal. Procesos de
evaluacion. Tecnologia de los procesos de intervencion... .

7. Factores condicionantes y socioculturales: La educacién como fendmeno
social. Interaccion sociedad-educacion. Factores condicionantes...

8. Instituciones y agencias educativas: La familia como agencia educativa. La
escuela. El sistema educativo reglado. Instituciones de educacion no formal. ..

9. Dimensiones de la educacion: Dimension afectiva. Dimension estética. Dimen-
sion fisica. Dimension moral. Dimension social. Dimension intelectual. ..

10. Educacién formal, no formal e informal: Concepto. Aplicaciones...

11.La educacion como comunicacidon. Nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion: Concepto de comunicacion. La educacion como proceso
y como sistema de comunicacion. Nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion y educacion...

12. El curriculum: Concepto de curriculum. Fundamentos. El curriculum esco-
lar. Los contenidos. Tipos de contenidos...

13. Teorias y modelos de aprendizaje: Teorias del aprendizaje. Implicaciones peda-
gobgicas de los modelos de aprendizaje. Modelos pedagogicos de aprendizaje. ...

14. La profesion educativa: El educador. El profesor. Funcion docente. La pro-
fesion pedagodgica, etc.

Los resultados se recogen en la Tabla 2. En las cabeceras de las columnas apa-
recen los manuales. En las de las filas las tematicas. Los manuales se presentan
ordenados por fecha de publicacion. Los primeros han sido publicados, como diji-
mos con la reforma de los planes o después de ella. Los segundos, anteriores, apa-
recen separados de los primeros con una linea mis gruesa. La presencia de la
tematica en el manual correspondiente se marca con tono oscuro.

Los temas marcados en los diferentes manuales tienen una presencia explicita
en los mismos. Es cierto que no en todos tienen el mismo peso: Asi, la teoria de los
procesos educativos ocupa en Aznar (1999) casi tres cuartas partes de la obra, que es
voluminosa, y en Colom y Nunez Cubero (2001) una parte sustantiva; en otros
manuales se le dedica solo un capitulo. La antropologia y educacion; bases antropo-
logicas, otro de los temas que consideramos nucleares, en Medina, Rodriguez y Gar-
cia (2000) ocupa una seccion, cinco temas y casi 100 paginas, mientras que en el
volumen de 1996 del manual de Garcia Carrasco y Garcia del Dujo no aparece como
tal elemento diferenciado, al contrario de lo que ocurre en el volumen de 2001, que
se dedica en buena parte al tema antropologico. En el manual de Aznar (1999) solo
ocupa un breve subapartado en que se aborda el tema de la educabilidad.

19. Algunos de los temas que aparecen como tales podrian incluirse aqui. Asi, curriculum, axio-
logia, procesos de comunicacidén y educacion, etc. Sin embargo, dada su entidad, los hemos incluido
COMO temas con autonomia.
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Obsérvese que, en los siete manuales mas recientes, hay una serie de temati-

cas que tienen una presencia mayor. La relacion ordenada es la siguiente:

1. Con presencia en los siete manuales:
Cuestiones conceptudales.

2. En seis manuales:
Cuestiones epistemologicas.
Teoria de los procesos educativos.

3. En cinco manuales:
El sujeto de la educacion/Bases antropologicas.
Educacion formal, no formal e informaill.
Curriculum.
Factores condicionantes y socioculturales.

4. En cuatro manuales:
Cuestiones metodologicas.
Dimensiones de la educacion.
Instituciones y agencias educativas.
La educacion como comunicacion/Nuevas Tecnologias.
Teorias y modelos de aprendizaje.

5. En tres manuales:
La profesion educativa. El educador.

6. En dos manuales:
Axiologia. Fines y valores.

Hay una coincidencia sustantiva entre manuales recientes y manuales mas
antiguos en la mayoria de los temas fundamentales, lo que supone una linea clara
de continuidad y la existencia de un corpus basico que seria insoslayable en la dis-
ciplina y que se sostiene a lo largo del tiempo. Asi, todos ellos abordan cuestiones
conceptuales, y casi todos cuestiones epistemologicas (ocho de los nueve mas anti-
guos y seis de los siete mis recientes). Otros temas compartidos con altas fre-
cuencias son teoria de los procesos educativos (presente en siete de los nueve mas
antiguos y en seis de los siete mas recientes), sujeto de la educacion; bases antro-
pologicas (en siete de los nueve mas antiguos y cinco de los siete mas recientes),
y educacion como comunicacion (en cuatro de los mas antiguos y en cuatro de los
mas recientes). Encontramos después otras tematicas presentes en ambos tipos de

20. Solo las toca explicitamente en la introduccién.

21. En el volumen de 2001 se profundiza en elementos como la identidad e imagen del cuerpo,

el 6érgano de la mente, plasticidad y educabilidad, actividad mental, etc.
22. Se incluye alguna referencia en el capitulo dedicado a ética y valores
23. Se dedica un capitulo entero a la dimension afectiva en el mismo volumen de 2001.

© Ediciones Universidad de Salamanca Teor. educ. 14, 2002, pp. 19-46



36 BERNARDO GARGALLO LOPEZ
LA TEORIA DE LA EDUCACION. OBJETO. ENFOQUES Y CONTENIDOS

manuales, pero con mas peso en los actuales: asi factores condicionantes y socio-
culturales (con presencia en cinco de los siete manuales mas recientes pero sélo
en cuatro de los nueve mas antiguos), educacion formal, no formal e informal (en
cinco de los siete manuales mas recientes y s6lo en dos de los mas antiguos),
dimensiones de la educacion (en cuatro de los manuales mas recientes pero solo
en tres de los manuales mas antiguos), cuestiones metodologicas (en cuatro de los
siete manuales mds recientes y s6lo en uno de los nueve mas antiguos), curricu-
lum (en cinco de los siete mas recientes y s6lo en uno de los mas antiguos), insti-
tuciones y agencias educativas (en cuatro de los manuales mas recientes y sélo en
uno de los mas antiguos), la profesion educativa (en tres de los manuales mas
recientes y s6lo en dos de los mas antiguos). Por fin, se constata una reduccion lla-
mativa en el tema de axiologia, con respecto a manuales anteriores de Teoria (pre-
sente en siete de los manuales mas antiguos pero so6lo en dos de los mis recientes),
y la aparicion de una tematica nueva, la referida a treorias y modelos de aprendi-
zaje, no recogida en los manuales mas antiguos.

En definitiva, se mantienen con fuerza algunas de las tematicas que pueden
considerarse tradicionales de la Teoria de la Educacion —irrenunciables, en Gltimo
término— (epistemologia, elementos conceptuales, bases antropologicas, teoria de
los procesos educativos...), cobran fuerza otras que tenian menos peso en los
manuales anteriores a la reforma de los planes de estudios (factores condicionantes
y socioculturales, instituciones y agencias educativas, profesiones educativas —obsér-
vese que se trata de tematicas vinculadas al marco sociocultural de la educacion, que
incrementan su presencia—, curriculum, comunicacion y educacion, cuestiones
metodologicas, etc.), sufren reduccidn sustancial otras (axiologia...), lo que esta en
franca discrepancia con nuestra posicion de defensa sin ambages de la presencia
de esta tematica en Teoria de la Educacion (punto 2 de este articulo) y aparece una
nueva, feorias y modelos de aprendizaje, no recogida en los manuales anteriores a
la reforma, lo que es coherente con los hallazgos del apartado anterior en que se
contemplaba el drea psicologica/teorias del aprendizaje/pedagogia de los procesos
cognitivos como area tematica importante. Todo ello parece apuntar a una presen-
cia progresivamente mas firme de contenidos con carga sociologica y psicologica
(psicologia del aprendizaje) que complementan los de origen mas filosofico-antro-
polégico.

3.3. Una tercera aproximacion al tema

La Teoria de la Educacién, disciplina pedagdgica sustantiva o disciplina cien-
tifica, se subdivide en disciplinas docentes (asignaturas de plan de estudios)
(Medina, 2000a; Tourinan, 1987), que responden a la tradicion docente e investi-
gadora de las diferentes universidades, a la produccion de conocimiento y también
a razones pragmaticas. Ademas de analizar los manuales de Teoria de la Educacion,
hicimos lo propio con los programas de la asignatura Teoria de la Educacién de las
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diferentes universidades espanolas, lo que nos permitiria determinar los temas que
abordan los profesores en la disciplina docente, al reflejar los programas, con bastante
fidelidad, los contenidos impartidos. Ello nos daria pie a completar la informacion
recogida de las otras fuentes, siendo conscientes, por supuesto, de que en este caso
se trata de una asignatura de plan de estudios que, en todo caso, habria que inter-
pretar como un «subconjunto» de la disciplina cientifica —no se puede integrar en
una asignatura todo el corpus cientifico de la misma—.

Llevamos a cabo el analisis sobre 18 programas —recientes, la mayoria impar-
tidos en 2000/2001— de la asignatura «Teoria de la Educacion» que fue posible con-
seguir de 15 universidades espanolas. En tres de las universidades se dispuso de
dos programas distintos, bien por ser impartida la materia por diferentes profeso-
res que no compartian completamente el programa, bien por disponer de progra-
mas del curso actual y de algin curso anterior. En estos casos, en el recuadro
correspondiente a la universidad aparece también, entre paréntesis, un nimero
que distingue los programas analizados. Somos conscientes de que la interpreta-
cion de los epigrafes de los programas es personal. En la mayoria de los casos
entendemos que es inequivoca por la univocidad de los términos. En otros podrian
caber diferentes lecturas de los temas y epigrafes que los reflejan. Ademas, el peso
dado a las diferentes tematicas también varia, oscilando de un nacleo tematico, que
comporta diferentes temas y unidades, a un tema del programa o incluso —en con-
tadas ocasiones— a un epigrafe de un tema. A eso se afiade que unos programas
son mis pormenorizados que otros.

En la tabla siguiente (Tabla 3) se recogen las tematicas que venimos contem-
plando, y las hemos presentado siguiendo el mismo orden anteriormente fijado. Se
han anadido tematicas nuevas que aparecen en los programas, no presentes en los
analisis anteriores. En cada uno de los casos, entre paréntesis, aparece el nimero
correspondiente a la frecuencia de aparicidn, es decir, al nimero de programas en
los que se incluye.
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Presencia de temdticas en los programas de Teoria de la Educacion

Programas Teoria Granada | Murcia | Autonoma | Autonoma | Salamanca | UNED | La Santiago | Santiago | Comillas | Valencia | Valencia | Navarra | Oviedo Sevilla Mdlaga | Baleares | Barcelona
Barcelona | Barcelona Laguna (1 (2) (1) (2)
Temiticas (1) (2)

1. Cuestiones conceptuales (18)

1. Cuestiones epistemolgicas (18)

3. Cuestiones metodologicas (5)

4. Axiologia. Valores. Fines (11)

5. Sujeto educ. Bases antropol. (13)

0. Teorfa e los procesos educ. (10)

7. Factores condicionantes y
contextuales socioculturales (6)

8. Instituciones y agencias educ. (10)

9. Dimensiones de la educacion (9)

10. Educ. no formal, formal... (12)

11. Laeduc. como comunic. TIC (11)

12. Curriculum (8)

13. Teoras y modelos de aprend. (6)

14. La profesion educativa (10)

15. Educ. permanente y de adulios (5)

10. Educacion como sistema (3)

17. Calidad y pasticip. en educ. (3)

18. Educacion a distancia (2) & ;

19. Atencion a la diversidad (3)

20. El sistema educativo (4) )

21. Sistena educ.-sistema laboral (2) e o ‘ S

22 Educacion y Europa (2)

23, Procesos de reforma educ. (1)

24 Educacion y siglo XXI (1)

25. Tendencias y corrientes pediag. (1)

Nota: en la Universidad de Barcelona se imparten dos disciplinas obligatorias de 6 créditos: Teoria de la Educacion Iy Teoria de la Educacion 11, ambas de 6
créditos. También se imparte otra disciplina obligatoria titulada Paradigmas de la Teoria de la Educacion, de 4,5 créditos. Por coherencia con el analisis que
venimos realizando de programas de las diferentes universidades, so6lo hemos contemplado aqui los contenidos de las disciplinas rotuladas exclusivamente
como Teoria de la Educacion.
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La relacidén ordenada de tematicas, en funcion de la mayor o menor pre-
sencia, es la siguiente:

Con presencia en los dieciocho programas:
Cuestiones concepiuales.
Cuestiones epistemologicas.

En trece programas:
El sujeto de la educacion. Bases antropologicas.

En doce programas:
Educacion formal, no formal e informal.

En once programas:
Axiologia/Valores/Fines.

Educacion y comunicacion/Nuevas tecnologias de la informacion

y la comunicacion.

En diez programas:
Teoria de los procesos educativos.
Instituciones y agencias educativas.
La profesion educativa/El educador/El profesor.

En nueve programas:
Dimensiones de la educacion.

En ocho programas:
Curriculum.

En seis programas:
Factores condicionantes y socioculturales.
Teorias y modelos de aprendizaje.

En cinco programas;
Cuestiones metodologicas.
Educacion permanente y de adultos.

En cuatro programas:
El sistema educativo.

En tres programas;
La educacion como sistema.
Calidad y participacion en la educacion.
Atencion a la diversidad.

En dos programas;
Educacion a distancia.
Sistema educativo-sistema laboral.
Educacion y Europa.
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13. En un programa.
Educacion y siglo xx1.
Procesos de reforma educativa.
Tendencias y corrientes pedagogicas.

Se confirman una serie de tematicas fundamentales que han ido apareciendo
en los andlisis anteriores. Asi, cuestiones conceptualesy cuestiones epistemologicas
(presentes en los dieciocho programas), el sujeto de la educacion/bases antropolo-
gicas (en trece de los dieciocho programas), educacion formal, no formal e infor-
mal (en doce), axiologia/valores/fines, educacion y comunicacion/nuevas
tecnologias (presentes en once programas), teoria de los procesos educativos, insti-
tuciones y agencias educativas, la profesion educativa (presentes en diez progra-
mas) y dimensiones de la educacion (en nueve programas). Otros temas con
presencia aceptable, pero en menor nimero de programas, son curriculum (en
ocho programas), factores condicionantes y socioculturales, teorias y modelos de
aprendizaje (en seis), cuestiones metodologicas y educacion permanente de adul-
tos (en cinco). Por fin, con presencia en cuatro programas 0 menos tenemos e/ sis-
tema educativo, la educacion como sistema, calidad y participacion en la
educacion, atencion a la diversidad, educacion a distancia, sistema educativo-sis-
tema laboral, educacion y Europa, educacion y siglo xxi, procesos de reforma edu-
cativa, y tendencias y corrientes pedagogicas (1as tres Gltimas con presencia en un
solo programa).

Todo ello supone que el corpus basico de la disciplina cientifica, que se ha
ido perfilando a partir de las dos aproximaciones previas, se sostiene en los pro-
gramas de la asignatura del mismo nombre. Queremos llamar la atencién sobre el
hecho de que la tematica relativa a axiologia/valores/fines, que tenia una presen-
cia minima en los manuales analizados en el apartado anterior, gana presencia en
los programas de los profesores, al encontrarse en once de los dieciocho progra-
mas. Por otra parte, aparecen nuevos temas que de momento, tiene una presencia
mucho menor en los programas (calidad y participacion en la educacion, atencion
a la diversidad, sistema educativo-sistema laboral, etc.). Estas nuevas tematicas tie-
nen que ver con intereses profesionales y de investigacion de los profesores que
los imparten: vgr. educacion permanente (Santiago, 1), educacion a distancia
(UNED), con el intento de abrir la Teoria de la Educacién a problemas actuales rele-
vantes a nivel social: educacion y Europa, calidad y participacion en la educacion,
atencion a la diversidad, etc., y también con la tradicidén y sensibilidad de las dife-
rentes universidades y de sus profesores.
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4.  CONCLUSIONES

Partimos en este articulo de una propuesta personal en torno a lo que enten-
diamos que era el objeto de la Teoria de la Educaciéon como disciplina cientifica.
Esta propuesta fue contrastada con las aportaciones de diversas fuentes relativas a
contenidos trabajados: los provenientes del anilisis de las tematicas fundamentales
abordadas por la Teoria de la Educacion como area de conocimiento, los extraidos
de los manuales de la disciplina y los propuestos en los programas de la asigna-
tura. Encontramos una notable coherencia entre lo que nosotros proponiamos, 1o
que trabajan los tedricos de la educacion a nivel de dreas de estudio e investiga-
cion, lo que recogen los manuales que publican los colegas y lo que los profeso-
res ensefian —o explicitan que ensenan a través de sus programas docentes—.

A partir de todo ello, nuestra propuesta de tematicas fundamentales, objeto de
reflexion y de investigacion cientifica para los que trabajamos en la disciplina, seria
la siguiente: ’

1. Cuestiones conceptuales basicas (La educacién como hecho, como fendémeno,
como accién, como sistema y como proceso. La educacion y su red nomolo-
gica. La accion educativa. La accion pedagdgica. Educacion formal, no formal
e informal. Dimensiones de la educacion —intelectual, fisica y psicomotriz,
afectiva, estética, moral, social, etc.—...).

2. Cuestiones epistemologicas (El saber cientifico de la educacién. La evolucion
de la reflexion en torno a la educaciéon en la historia. Modos de racionalidad
para afrontar el problema. La pedagogia como ciencia y tecnologia de la edu-
cacion. El estatuto epistemologico de la Teoria de la Educacion. Teoria de la
Educacién, Pedagogia y Ciencias de la Educaciéon. Tecnologia educativa. Inte-
gracion teoria-praxis en educacion.. ).

3. Cuestiones metodologicas (Paradigmas de investigacion educativa. Metodolo-
gias de investigacion en Pedagogia y en Teoria de la Educacion. La investiga-
cion en Teoria de la Educacion...).

4 El sujeto de la educacion. Bases antropologicas (La estructura psicobiologica
del ser humano y la educacion. El hombre sujeto de la educacion. El hombre,
ser educable. Plasticidad y educabilidad. Cerebro y mente. Herencia-medio.
Desarrollo cognitivo y social. Desarrollo moral. El autoconcepto como dimen-
sion personal. Aprendizaje adulto...).

5. Elementos y agentes intervinientes en el proceso educativo (El marco socio-
cultural de la educacion. Factores condicionantes. Instituciones y agencias
educativas. La familia. La escuela. Las instituciones educativas no formales. La
«ciudad educativa». Los profesionales de la educacion...).

6. Axiologia/Fines/Valores (El marco teleoldgico y axioldgico de la educacion.
Los valores, fundamento de la educacion y de sus fines. Los objetivos educa-
tivos. Criterios de seleccion de fines y objetivos. Taxonomias...).

7. Teoria de los procesos educativos (La educacién como proceso. Modelos con-
ceptuales del proceso educativo. Procesos de diseno o planificacion. Procesos
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de accidbn educativa —procesos de comunicacion educativa, metodologias y
estrategias de intervencion, medios educativos directos y medios indirectos o
facilitadores...—. Procesos de aprendizaje —Procesos de aprendizaje de cono-
cimientos, procedimientos, valores y normas, procesos de génesis de consisten-
cias (aptitudes, habitos, actitudes, estilos cognitivos...), procesos estratégicos y
metacognitivos, procesos de autocontrol y autonomia, procesos creativos, pro-
cesos emotivo-afectivos...—. Procesos de evaluacion...)?4.

8.  El curriculo (Fundamentos y fuentes. Componentes del curriculo. Los conteni-
dos educativos. Criterios de seleccidon de contenidos. Disefio y desarrollo curri-
cular. La transversalidad en la educaciéon —educacién moral, educaciéon
ambiental, educacion para la salud, educacién para la paz, etc.—...).

9. La educacién como comunicacion (La comunicacion humana. Comunicacion,
informacion y educacion. La educacion como proceso y sistema de comuni-
cacion. Comunicacidn y construccion personal. Nuevas tecnologias de la infor-
macion y la comunicacion y educacion. Internet y su uso educativo...).

10. Teorias y modelos de aprendizaje (Teorias del aprendizaje. Implicaciones
pedagogicas. Modelos pedagdgicos de aprendizaje...).

Entendemos que este planteamiento es lo suficientemente amplio y compren-
sivo y que en €] tienen cabida lineas de investigacion y trabajos tanto de caricter
basico como aplicado® que estamos desarrollando los que nos decimos teéricos
de la educacion, referidos a temas y problemas educativos relevantes —también a
nivel social—, que son coherentes con las tematicas apuntadas y que los investi-
gadores consideramos propios de la Teoria de la Educacién: asi, educacion moral,
educacion para la ciudadania, educacion ambiental, educacion y desarrollo soste-
nible, educacién para la salud, prevencion de la drogadiccién, valores y educacion,
ensefianza de actitudes y valores, las normas y la intervencién educativa, estilos
cognitivos e intervencion pedagogica, educacion intercultural, ensefanza de estra-
tegias de aprendizaje, el autoconcepto y su mejora, comunicacién y educacion,

24. Como hicimos constar en su momento, las tres temdticas que siguen, e incluso la que precede
a ésta, podrian considerarse parte de la misma, parte del proceso educativo, porque lo son. Sin embargo,
tienen tal entidad que las hemos considerado como teméticas dignas de ser abordadas como tales.

25. Desde nuestro punto de vista son perfectamente compatibles los trabajos de caracter basico,
de amplia tradicién en el area, con los que un sector de tedricos de la educacion se siente muy identi-
ficado, con otros de caracter aplicado, incluyendo trabajos empiricos y programas de intervencién con
disefios cuantitativos, precisos en ocasiones, con los que otro sector de tedricos de la educacién tam-
bién lo esta, a los que progresivamente deberian abrirse nuestras dos revistas, tal como nosotros lo
vemos. No en vano, el énfasis en los procesos educativos ha sido también tradicional en el area. Tan
es asi que hace unos anos se solicitd al Consejo de Universidades el cambio de denominacién del drea,
que hubiera pasado a denominarse Pedagogia y procesos educativos», en lugar de «Teoria de la Edu-
cacién». Tal solicitud, que sepamos, no ha sido satisfecha. También la orientacidon normativo-tecnold-
gica, muy importante en el area, ha inducido a un importante sector de investigadores del drea de
diferentes universidades espanolas a trabajar en intervencién educativa.
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nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion y educacion, Internet y su
uso educativo, educacion de adultos, educacion no formal, formacion de profeso-
res, etc., por dejar constancia de algunas lineas de investigacion de las que tene-
mos conocimiento en las que se esta trabajando.

Esta es nuestra propuesta, una propuesta para debate, discutible por tanto, y
mejorable con toda seguridad.
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